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Resumo

Nesse trabalho apresentamos e discutimos o tratamento do relevo no
curriculo do ensino basico. A escassa menc¢do curricular e a simplificacdo das formas do
relevo nos livros didaticos, atendendo a critérios altimétricos ou a imagens simples,
deixa de lado o conhecimento da génese e da dindmica dos processos criadores do
relevo. Os conceitos e critérios de classificacdo das formas do relevo devem constituir a
chave dos saberes pedagogicos do contetudo, de modo que, a questdo essencial do
processo de ensino e aprendizagem seja como atribuir significados a todos esses
conteddos geograficos. Nossa proposta promove aprendizagens significativas desde o
conhecimento dindmico das formas do relevo, tanto, por relacdes intrinsecas com as
tematicas fisico-naturais como pelas interagdes socioeconémicas e culturais da atividade
humana. De fato, esta aprendizagem alcanca a sensibilidade e os valores das tematicas
fisico-naturais e seus processos dinamicos, que originam situacdes de risco para as

ocupacdes humanas.
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Resumen

En este trabajo se presenta y discute el tratamiento del relieve en el curriculo
de la ensefianza basica obligatoria. La escasa mencidn curricular y la simplificacion de
las formas de relieve en los libros de texto, atendiendo a criterios altimétricos o a
imégenes simples, deja de lado el conocimiento de la génesis y la dindmica de los
procesos creadores del relieve. Los conceptos y los criterios de clasificacion de las
formas del relieve deben constituir la clave de los saberes pedagdgicos del contenido, de
modo que la cuestion esencial del proceso de ensefianza e aprendizaje sea coémo aportar
significados a todos estos contenidos geograficos. Nuestra propuesta promueve los
aprendizajes significativos desde el conocimiento dindmico de las formas del relieve,
tanto, por relaciones intrinsecas con las tematicas fisico-naturales como por las
interacciones socioecondémicos y culturales de la actividad humana. De hecho, este
aprendizaje alcanza la sensibilidad y los valores de la naturaleza y sus procesos

dindmicos, que originan situaciones de riesgo para los poblamientos humanos.

Palabras clave: relieve, proceso de ensefianza e aprendizaje en Geografia, saberes

didacticos del contenido

Consideracdes Preliminares

Quando nos propomos a refletir sobre o ensino do relevo no interior da
Geografia hd a necessidade de considerar que ele deve ser encaminhado de forma
distinta, considerando-se a Geografia académica e a Geografia escolar, conforme atesta
Lestegas (2002) ao apresentar a diferenca entre essas duas dimensdes do ensino. 1sso
significa assumirmos que o saber escolar ndo deve se constituir numa reducdo ou
simplificacdo do saber académico, que as diferencas entre elas devem-se aos objetivos
dessa ciéncia nos diferentes niveis de aprendizagem.

Em trabalho realizado por nds anteriormente ja abordavamos os saberes
pedagdgicos do conteudo na Geografia e a dificuldade de refletir sobre alguns aportes
cientificos, devido a incidéncia de sucessivos paradigmas relativos a essa disciplina no

desenvolvimento do curriculo (De la Vega, 2009).
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Por concebermos que o ensino de Geografia faz parte do curriculo do ensino
basico em virtude da contribuicdo que ele propicia a formacdo do cidaddo, o
questionamento que nds apresentamos nesse texto volta-se para a importancia que essa
tematica assume frente a formacéo do aluno. Embora o relevo esteja presente também
em outras areas do conhecimento, é na Geografia que ele integra os contetdos
curriculares propostos para a educagdo béasica. Se o curriculo da educacdo basica
objetiva a formacdo dos alunos para a sua inser¢do de maneira critica e transformadora
numa sociedade livre e mais justa, questionamos como o estudo do relevo pode
contribuir para essa insercao, tornando-se, portanto, significativo para o aluno.

Compreendemos que o relevo refere-se as diferentes rugosidades do terreno,
representado a partir da diferenca de altura. Ao abordarmos o relevo, um importante
elemento da paisagem fisico-natural, devemos destacar que a sua analise ndo pode ser
realizada de forma isolada, pois para a sua evolugdo had a interacdo entre diversos
elementos da paisagem fisico-natural, tais como o solo, as rochas, o clima, a vegetacéo e
a hidrografia. Além desses referenciais devemos considerar o papel que o homem,
contextualizado socialmente, exerce como agente geomorfolégico.

E assentado nessa compreensdo que apresentamos algumas reflexdes sobre a
abordagem predominante dessa tematica nas diretrizes curriculares nacionais, estaduais
e municipais de ensino e nos livros didaticos aprovados pelo governo Federal do Brasil
e da Espanha para serem trabalhados no ensino basico.

O relevo é um tema abordado em quase todos os livros didaticos e nas
diretrizes curriculares. Nos livros didaticos predomina o tratamento desse tema a partir
de sua classificacdo em Planicies, Planaltos e Depressdes (Brasil) e Montanhas, Serras,
Vales, Meseta e Costa (Espanha). Na sequéncia, temos o seu enfoque a partir de sua
formacdo considerando 0s agentes internos e externos. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais embora perpasse o trabalho com esse tema, o relevo é apresentado de forma
geral, destacando apenas a necessidade de entender a sua origem. Nos materiais
didaticos elaborados em esfera estadual e municipal, ha um recorte mais direcionado a
abordagem do conteldo, indicando a necessidade de trabalhar os temas fisico-naturais e
sua relacdo com o local, todavia sem indicar como esse dialogo pode ser realizado.
Nessa escala de abordagem, o cotidiano do aluno ndo fica em evidencia.

Quando se referem as problematicas ambientais o relevo, a partir de suas

unidades constituintes, ndo é vislumbrado na analise. Nao conferindo portanto,
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significado ao relevo. Elementos como as bacias hidrograficas, vertentes, divisores
d“agua, leito, ndo sdo analisados em paralelo a esses problemas. N&o queremos com isso
realizar meras descricdes dos elementos do relevo, mas evidenciar em que medida 0s
alunos podem a partir das andlises geogréaficas das tematicas fisico-naturais
compreender e transformar o seu cotidiano.

A partir desses referenciais questionamos em que medida a maneira como
esses contetidos sdo trabalhados na Geografia escolar favorecem a formagdo do aluno
cidaddo, na perspectiva de que o ensino se paute numa aprendizagem significativa, na
qual as idéias prévias que os alunos ja possuem sobre a tematica em estudo seja a
referéncia da aprendizagem (MOREIRA, 1982, 1989).

Notamos que, na escala de abordagem presente nesses materiais didaticos se
priorizam as grandes unidades da paisagem, cuja classificacdo assenta-se em planaltos,
planicies, depressdes e montanhas, conforme a classificacdo apresentada por Ross
(2001) ao abordar o relevo brasileiro. Nao verificamos, junto ao tratamento do relevo
escalas de abordagens que priorizassem o local, o que por sua vez, dificulta
problematizarmos o cotidiano do aluno e relaciona-lo a contextos mais amplos.

Ao apresentar o relevo a partir dessas grandes unidades, a impressdo que
temos € a de que se trata de formas homogéneas e como se referem a grandes espacgos
territoriais ndo conseguimos visualiza-lo em toda a sua extensao, dando a falsa ideia de
que em areas de planaltos h& apenas relevos planos ou a de que nas planicies ocorre
somente acumulo de sedimentos. Utilizando essas duas unidades do relevo como
referéncia para a analise de pequenas areas verificamos que essa classificacdo nédo
responde totalmente as nossas intengdes para a abordagem dessa tematica no ensino.

E nesse sentido que, no presente texto, apresentamos a necessidade de, ao
abordar o ensino do relevo na Geografia escolar ir além dessa classificacdo, utilizando
como referéncia outras unidades do relevo mais préximas da realidade do aluno, pois
assim esse estudo passa a ser significativo para ele. Além de apresentarmos essa
classificacdo relacionando-a aos fatores responsaveis por sua origem e dinamica ha a
necessidade de analisar como essa macro-unidade se apresenta considerando a vivéncia
do aluno.

Além de aproximar a abordagem desse tema a realidade do aluno ha a
necessidade de considerarmos para seu ensino 0s saberes pedagogicos do conteddo

conforme trabalho desenvolvido por Shulman (2005). De acordo com esse autor, ha um
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arcabouco de conhecimentos que os professores mobilizam para exercer a sua profissao.

Ele elenca sete categorias como base para o conhecimento docente, dentre as quais ele

dedica atencdo especial aos saberes pedagdgicos do conteudo. Para ele ndo hd como

ensinar aquilo que ndo se sabe, mas por outro lado saber o contetido n&o ¢ suficiente. E

nesse sentido que ele explicita que os saberes pedagdgicos do conteudo diferencia o

professor de um especialista na &rea e a0 mesmo tempo de um pedagogo.

Assim Shulman (2005, p.11) define os saberes pedagdgicos do contetdo:

Representa a mescla entre matéria e didatica pela qual se chega
a uma compreensdo de como determinados temas e problemas
se organizam, se representam e se adaptam aos diversos
interesses e capacidades dos alunos, e se expdes para seu ensino.
(Traducéo nossa)

Nessa mesma linha, sugerimos que a selecdo de conteudos curriculares de
Geografia seja realizada considerando a proposta de Caso (2007), cuja referéncia ¢ a
significatividade epistemoldgica, relevancia social e significatividade psicoldgica.

E considerando os referenciais expostos até 0 momento que apresentaremos
a partir de inundagdes ocorridas no Rio de Janeiro (Brasil) em 2011 algumas
possibilidades de refletir sobre o ensino de relevo, assentado nos saberes pedagdgicos
do contetdo e no cotidiano vivenciado por alunos e professores com o intuito de
evidenciar a importancia dessa tematica no interior da Geografia e para a sociedade em

geral.

Os “desatres naturais” e a Geografia escolar

No interior das instituicdes escolares e no dia a dia é frequente o
questionamento sobre a importancia e a validade dos conhecimentos geograficos para a
nossa vida. As frases ‘“se aprende Geografia por aprender” ou “para passar no
vestibular” evidenciam uma desvalorizagdo dos conhecimentos oriundos dessa ciéncia e
por outro lado confirmam a auséncia de aprendizagem significativa da Geografia no
curriculo escolar.

Infelizmente, as respostas aos questionamentos apresentados séo

confirmadas em momentos de tragédias, em que a populacdo ¢ acometida por “desastres
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naturais”, como no caso recém-vivenciado, sobretudo no Sudeste do Brasil, em
decorréncia dos deslizamentos e das enchentes. Embora os impactos tenham tomado
grandes propor¢des nessa época do ano, em especial no més de janeiro, devemos
lembrar que ha outros tipos de desastres que ocorrem, ano apds ano, e perduram nas
quatro estacOes. Por isso, trata-se de fendmenos ambientais que ndo podem ser
concebidos como naturais, visto que comumente eles estdo associados a préaticas sociais.

Chama-nos a atencdo que o centro do debate sobre os desastres ocorridos no
Rio de Janeiro, neste ano, tenha se centrado apenas em suas consequéncias. Pouco tem
sido discutido sobre suas origens. Origens essas que tém relacdo com a ocupagao do
solo e as caracteristicas fisico-naturais da area.

Acreditamos que uma boa formacdo educacional poderia, se ndo excluir,
minimizar os danos sociais oriundos em catastrofes dessa natureza. A justificativa esta
no fato de compreendermos que a escola, l6cus do saber formal, possibilita a discussao
das questdes fisico-naturais e sociais, subsidiando o cidaddo a entender a realidade em
que vive e a lutar por seus direitos. Ela poderia também favorecer, ao detentor de postos
de representacdo da populacdo junto aos governos Federal, Estadual e Municipal, a
tomada de atitudes compativeis com os conhecimentos adquiridos e o cargo que ocupa.

Em diversos meios de comunicacdo e contatos com diversos segmentos
sociais € comum o emprego da expressdo catastrofe natural, quando se refere a esse tipo
de tragédia, por se atribuir a chuva a culpa pelo ocorrido. Mas como definir, em nossos
dias, o que € ou ndo natural? Convém destacar que esse termo ndo pode mais ser
utilizado para designar aquilo que ndo sofre interferéncia do homem, visto que a atuacao
da sociedade no ambiente fisico-natural tem sido constantemente potencializada.

Portanto, para a compreensdo dos mencionados eventos ocorridos em
janeiro de 2011, é necessario atentar para uma variedade de fatores que ndo podem ser
vistos de forma isolada. E a dindmica entre os elementos fisico-naturais e a ago
humana, vista como elemento intensificador desse processo, que precisa ser
compreendida. Isso ndo significa dizer que a populacdo residente em areas de risco seja
culpada pelos desastres sofridos, uma vez que geralmente ela ¢ “empurrada” para essas
situacOes, por ndo dispor de condigdes para viver/sobreviver em tantos outros espacos.
E o que dizer das populacdes de melhor poder aquisitivo, que vivem nessas areas? Uma
das informagdes conhecidas é de que se refere a minorias, diante do grande nimero de

vitimas. Outra informacdo é a de que elas tentam, em alguma medida, ultrapassar a
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vulnerabilidade do relevo ao risco, utilizando todo o aporte do desenvolvimento
tecnoldgico. A maioria da populacdo que vive nessas areas circunscreve-se aquela de
baixo poder aquisitivo e que, comparados os diferentes riscos a que as diferentes classes
sociais estdo submetidas, verificaremos novamente que é a populacdo de baixo poder
aquisitivo a verdadeiramente penalizada.

Com base nesse contexto devemos discutir o que € uma area de risco e quais
sdo suas caracteristicas. No Estado do Rio de Janeiro, por exemplo, a ocorréncia
excepcional de precipitagdes sobre o vale fluvial, onde se localizavam povoamentos,
somadas a presenca de moradias em vertentes de declividade acentuada determinou a
ocorréncia do risco. Em suma, as regides afetadas pelas inunda¢fes eram consideradas
areas de risco para a ocupacdo humana, em virtude de algumas possuirem inclinacdo
acentuada e outras se constituirem na planicie de inundagdo da bacia hidrogréafica.
Assim, além de compreendermos que essa area localiza-se em areas de planalto (ROSS,
2001) temos que analisa-la considerando o papel que o relevo, concebido no interior de
uma bacia hidrografica e seus elementos constituintes assume enquanto unidade de
analise.

As caracteristicas fisico-naturais dessa area, quais sejam a declividade
acentuada, a presenca de blocos de rochas em meio a solos, a saturacdo do solo pela
agua, somados a um periodo concentrado de chuvas, reduziu a resisténcia do solo e
favoreceu a ocorréncia dos deslizamentos, os quais foram intensificados em virtude do
uso e ocupacao da area. A planicie de inundacdo, ao caracterizar-se por superficies
pouco elevadas em relacdo ao nivel médio das aguas superficiais, inundadas em eventos
de cheia, foi a principal area a sofrer a inundacéo, pois foram adicionadas as aguas da
rede de drenagem aquelas advindas das chuvas, 0 que, com 0 escoamento concentrado,
passou a transportar solos, rochas, arvores e materiais desprendidos das construcdes.

Nesse contexto, a bacia hidrografica deve ser considerada para a
compreensdo dessa realidade. Todos esses movimentos ocorreram em seu interior e,
como a propria dindmica indica, os divisores d"agua, a declividade das encostas, 0s
tipos de solos e rochas, a rede de drenagem, a forma da bacia hidrografica, devem ser
analisados para a compreensdo do referido fenbmeno. Assim, devemos conceber o0s
elementos fisicos-naturais como dindmicos e ndo como substratos inertes, como se

pensava ha bem pouco tempo.

Revista Geografica de América Central, Nimero Especial EGAL, Afio 2011 ISSN-2115-2563



Desafios e possibilidades para trabalhar relevo na educagéo geogréfica.
Alfonso Garcia de la Vega, Eliana Marta Barbosa de Morais

Considerac0es finais

Para o planejamento e direcionamento do processo de uso e ocupagao do
espaco geografico, devemos considerar as caracteristicas fisico-naturais da area a ser
ocupada. Nesse caso, em especifico, em virtude da ocupagdo desordenada e das
caracteristicas fisico-naturais, a chuva funcionou como o “estopim” para que a pdlvora
fosse acesa. Embora ndo somente a chuva estivesse na origem do acidente, ela foi
considerada, pela maioria da populacéo, a culpada.

Quanto melhores alicercadas de conhecimentos geogréficos a sociedade
estiver, melhores condicdes ela terd para entender as situacdes que vivencia no seu
cotidiano. Isso vale também para o que é veiculado pela midia e para os debates
apresentados por politicos, gestores e especialistas em suas ponderacfes sobre as acoes
necessarias diante de tal situag&o.

Munida de uma base solida de conhecimentos, a populacdo dispbe das
condicdes de contribuir para a supera¢do ou minimizagdo da problematica em tela, e a
Geografia pode intermediar esse debate, ao trabalhar com questdes que integram acoes e
processos da natureza e da sociedade na producéo dos seus espacos.

Por conseguinte, consideramos necessario revisar o tratamento dado aos
conceitos relacionados ao relevo no sentido de gerar uma aprendizagem significativa.
Para isso, 0s saberes pedagdgicos do conteudo sobre o relevo deverdo ressaltar os
aspectos dinamicos dos processos, a fim de obter uma compreensédo da dindmica natural
dos lugares definidos para a ocupacdo e os diferentes tipos de aproveitamentos

humanos.
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