LOS ESTUDIOS SOCIALES Y LA
MICROEVALUACION EN EL AULA:
DIAGNOSTICO Y ANALISIS DE UNA
EXPERIENCIA EN EL SEGUNDO CICLO DE LA
ESCUELA PRIMARIA

PRESENTACION

Este articulo tiene como proposito fun-
damental analizar la practica microevaluati-
va de los Estudios Sociales en el II Ciclo de
Educaciéon General Basica y su vinculacion
con los principios teéricos establecidos por el
Ministerio de Educacién Publica (MEP) para
esta actividad.

Resulta importante determinar cual es
el fundamento pedagoégico de la actividad eva-
luativa que propone el MEP y el de la practica
evaluativa que llevan a cabo los docentes de
Estudios Sociales de II Ciclo de la Educacion
General Basica. Es necesario analizar el
concepto de evaluacion dentro de la practi-
ca concreta de los docentes, para que una vez
conocido lo anterior se puedan elaborar reco-
mendaciones para la microevaluacion, que
sirvan a los educadores, en la medida de lo
posible, para mejorar su labor educativa.

Es oportuno antes de continuar con la
exposicion de los resultados obtenidos en esta
investigacion, hacer referencia a ciertos con-
ceptos relacionados con el tema en estudio,
los cuales, una vez clarificados, contribuiran a
una mayor comprension del tema en estudio.

Para Jimeno Sacristan y Pérez, la eva-
luacién debe ser un proceso por medio del cual
una o varias caracteristicas de los estudian-
tes reciban atencion de un evaluador. Por ello,

3 Licenciadas en la Ensefianza de los Estudios Sociales y
profesoras de ensenanza media.

Clara Sanchez Chacon
Evelyn Garita Vargas'

se analizan y valoran en funcion de unos cri-
terios, los cuales emiten un juicio relevante
para la evaluacién?.

La evaluacion, ademas de ayudar a emi-
tir juicios alternativos y orientar la toma de
decisiones, se caracteriza por ser una activi-
dad continua, al tener estrecha relacion con
cada una de las etapas del proceso educativo.
Es integral, porque enjuicia elementos, cono-
cimientos, actitudes, caracteristicas y otros.
Es decir, se constituye en un instrumento que
posibilita un control efectivo y positivo del pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje, mejorando
cualitativamente la educacion.

En este articulo, de la actividad evalua-
tiva en general, se analiza con mayor cuidado
lo correspondiente a la microevaluacion. Esta
practica evaluativa corresponde al proceso que
se desarrolla en el salén de clases, cuya res-
ponsabilidad recae tanto en el docente como
en el centro educativo®. La microevaluacion
se da cotidianamente. Senala como objetivo
elemental valorar los procesos de aprendizaje
de los educandos, para contribuir al mejora-
miento de la labor docente y de los procesos
de aprendizaje de estos. Asimismo, la practica
evaluativa se distingue también porque tiene

2, Jimeno Sacristan, José y Pérez, A. Comprender y trans-
formar la ensenanza. Madrid, Ediciones Morato, 1993,
p- 169.

9 Ministerio de Educacion Publica. Marco de referencia y

directrices. Técnicas para la evaluaciéon en el sistema
educativo formal. San José, Publicaciones del Ministe-
rio de Educacién Publica. 1995, pp. 4y 5.
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diferentes usos o funciones, estos dependen de
los requerimientos del docente en el aula. En
términos globales, el MEP hace referencia a tres
funciones basicas de la evaluacion: la diagnés-
tica, la formativa y la sumativa®.

Cuando el educador busca determinar
habilidades, destrezas, conocimientos e in-
quietudes que posee un estudiante al inicio
de un tema o proceso, la evaluacion es de tipo
diagnéstica. Por otra parte, la funcién suma-
tiva de la evaluacién, se da cuando se valoran
los resultados finales en términos cuantitati-
vos del aprendizaje adquirido por el educan-
do. Finalmente, la evaluacion formativa con-
lleva una actividad sistematica y continua de
recoleccion de informacién, la cual permite
tomar decisiones pertinentes con la introduc-
cién de mejoras en el proceso educativo. Las
tres inciden en los procesos de microevalua-
cién que se desarrollan en el aula.

Una vez mencionados los propdsitos de
este trabajo y los principales conceptos rela-
cionados con la evaluacion, es oportuno ha-
cer referencia a los procedimientos metodologi-
cos que permitieron desarrollar este articulo.

METODOLOGIA UTILIZADA

Por las caracteristicas del tema, se de-
terminé la utilizacién de un enfoque de inves-
tigacion cualitativa, ya que este corresponde
a un estudio etnografico de aula, el cual in-
tenta conocer la realidad microevaluativa de
los Estudios Sociales en el II Ciclo de la Edu-
cacion General Basica.

-En esta investigacion se utilizaron fuen-
tes primarias, tanto orales como escritas. En-
tre las orales tenemos: la entrevista aplicada
a la Asesora Regional de Estudios Sociales de
la provincia de Heredia y el cuestionario que
respondieron docentes y estudiantes de II Ci-
clo de las siguientes escuelas: Joaquin Liza-
no, José Ezequiel Gonzalez, Félix Arcadio Mon-
tero y Colonia Isidrena, todas de la provincia
de Heredia. Entre las fuentes escritas estan
documentos del MEE, examenes y planeamien-
tos de Estudios Sociales de II Ciclo. Las fuentes

% Ministerio de Educacion Publica. Politica evaluativa
hacia el siglo XXI. San José, Publicaciones del Ministe-
rio de Educacién Publica, 1995, pp. 15-18.

secundarias estuvieron compuestas por libros
de texto y actividades de cuarto grado de la
serie Hacia el siglo XXI y el libro de texto y
actividades de quinto grado de la Editorial
Santillana.

De acuerdo con los objetivos y la meto-
dologia escogida para esta investigacion, se
utilizaron diversos instrumentos que permi-
tieron recolectar la informacion necesaria para
el cumplimiento de este trabajo.

La técnica de la observacién directa no
participativa, permiti6é conocer las caracteris-
ticas de la evaluacion dentro del aula, la me-
todologia, los aspectos a evaluar, la finalidad
de estos, asi como el papel del docente y de
los estudiantes. Para ello se utilizaron fichas
de observacion aplicadas en dos sesiones en
cada escuela seleccionada.

La entrevista, empleada para conocer
mejor la posicién del MEP respecto a la prac-
tica microevaluativa en el II Ciclo, fue aplica-
da a la Asesora Regional de Estudios Sociales
de la provincia de Heredia. También se elabo-
r6 un cuestionario, el cual se dirigi6 a un na-
mero representativo de treinta estudiantes de
las cuatro escuelas consultadas y a diez do-
centes de Estudios Sociales de los centros
educativos citados. Esto permitié conocer la
version de los actores principales del proceso
evaluativo en el salén de clases.

Finalmente, se elaboraron fichas docu-
mentales para extraer informacion de los li-
bros de texto y actividades de Estudios Socia-
les de II Ciclo ya mencionados, documentos
del MER los planeamientos de los docentes y
los examenes de esta asignatura.

Los datos obtenidos fueron procesados
de forma cualitativa, aunque no se descart6
el uso de cuadros y graficos para la presenta-
cion y el analisis de la informacién. Para sis-
tematizar los resultados y con el fin de facilitar
su analisis, una vez ordenados y clasificados,
se contrastaron con los objetivos y las pregun-
tas del estudio para proceder a redactar el in-
forme, lo cual permitié confrontar diferentes
datos u opiniones sobre el problema, visua-
lizandolo desde diversas perspectivas. De alli
que se triangula la informacion de la siguiente
manera, a partir de las variables estudiadas:

158—Perspech‘vas. Revista de Investigacion, Teoria y Didactica de los Estudios Sociales



. Cuestionario a docentes — observaciones
— cuestionario de estudiantes.

. Material de clase — documentos del MEP
— observaciones.

. Entrevista a funcionarios del MEP —
cuestionario de los estudiantes — obser-
vaciones.

LA PRACTICA MICROEVALUATIVA SEGUN
AUTORIDADES OFICIALES Y DOCENTES
DE ESTUDIOS SOCIALES DE II CICLO

La informacion recolectada para este
apartado tiende a senalar que los principios
teoricos establecidos por el MEP para la acti-
vidad evaluativa, no son correctamente apli-
cados por una gran cantidad de docentes de
Estudios Sociales de II Ciclo.

Ante el poco dominio teérico-conceptual
de lo que deberia ser evaluar, no es extrano
encontrar definiciones como las siguientes: “al
evaluar estoy midiendo las fortalezas y debili-
dades de los alumnos, con respecto a los te-
mas de estudio™, a este respecto otra docente
senala: “medir es darnos cuenta de los cono-
cimientos adquiridos y evaluados para tener
una calificacion’®. Estas afirmaciones no ha-
cen mas que confirmar la ausencia de una
verdadera actividad evaluativa en los Estudios
Sociales de II Ciclo y la preeminencia de la
medicion en su lugar.

En las lecciones se aprecia la preocupa-
cién de los docentes por estimular en los es-
tudiantes los aspectos meramente cognosci-
tivos, los cuales les son transmitidos por las
dos tunicas fuentes de conocimiento validas
en el salon de clases, el maestro o el libro de
texto. Por ejemplo: en un planeamiento se lee
lo siguiente: “se leen las paginas 70 y 73 del
libro de texto de Estudios Sociales, que trata
de cémo se forman los rios y su utilidad, a la
vez que van haciendo un pequeno resumen”’.

5, Cuestionario aplicado a docentes de Estudios Sociales
de II Ciclo de la Escuela Joaquin Lizano de la provincia
de Heredia, el 9 de octubre de 1999.

% Cuestionario aplicado a docentes de Estudios Sociales
de 1I Ciclo de la Escuela José Ezequiel Gonzalez de la
provincia de Heredia, el 15 de octubre de 1999.

s Planeamiento de Estudios Sociales de cuarto grado, se-
mana del 27 de setiembre al 1° de octubre de 1999,
Escuela José Ezequiel Gonzalez.

Otra referencia es: “Leer la pagina 83 del libro
de texto de Estudios Sociales para reafirmar
todo lo contado, y a la vez se escribe un es-
quema de todo lo dicho™.

Se considera que la labor docente en el
salon de clases respecto a la actividad eva-
luativa es la de medir, esto ante la constante
preocupacién de los maestros por asignarle
una calificacién al aprendizaje adquirido por
el educando. De tal manera, una maestra de
quinto grado le pidi6 a sus estudiantes hacer
una linea de tiempo a partir del tema “Nues-
tra primera forma de organizacion”, conteni-
do en el libro de texto empleado. El valor asig-
nado al trabajo fue de 2,5%, los estudiantes
obtenian el total del porcentaje entre mas da-
tos del libro de texto estuvieran presentes en
la linea de tiempo.

De lo anterior se pueden desprender dos
aspectos importantes. El primero, la preocu-
paciéon por medir resultados, olvidandose el
caracter procesal del aprendizaje y, segundo,
esos “productos” tendran una calificacion mas
alta entre mas datos reproduzcan, evidencian-
dose asi el caracter academicista del proceso
evaluativo que se da en el aula.

En este punto es oportuno conocer
cual es la fundamentacion pedagogica de
esta labor evaluativa en los Estudios Socia-
les de II Ciclo.

Segun el MEP la teoria pedagogica que
deberia dirigir todo el proceso educativo na-
cional es el Constructivismo. En este sentido,
la Asesora Regional de Estudios Sociales de
la provincia de Heredia hace referencia f()a
un curriculo activo, el cual propicie una
constante participacion de los alumnos en
el proceso de aprendizaje basado en el Cons-
tructivismo™®. Sin embargo, el Programa de Es-
tudios para esta asignatura senala: “La ela-
boracién de mapas conceptuales que resuman
los cambios ocurridos en Espafna y America
en 1808 (...)"*%.

B Planeamiento de Estudios Sociales de cuarto grado, se-
mana del 25 al 29 de octubre de 1999, Escuela José
Ezequiel Gonzalez.

2 Entrevista realizada a la Asesora Regional de Estudios
Sociales de la provincia de Heredia, el 13 de octubre de
1999.

10, Ministerio de Educacién Publica. Programa de Estudios
Sociales. II Ciclo. San José, 1999, p. 13.
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Este ultimo instrumento
fue ideado para que el educan-
do jerarquice sus ideas y estruc-
turas de pensamiento, pero es
empleado en este caso para re-
sumir contenidos, es decir, vol-
ver a poner lo que dice el texto
pero de manera reducida. Se
debe recordar que el resumen, a
la hora de hacerse, implica el res-
peto de las ideas del autor y no
necesariamente un planteamien-
to critico del usuario del texto.

Esta combinacion de teo-
rias pedagogicas alcanza el aula,
taly como lo muestra el grafico 1.

Como se aprecia en este
grafico, un 50% de los docentes
afirma que se fundamenta en el
Constructivismo, mientras que
el 50% restante, lo hace en la
mezcla del Conductismo y el
Constructivismo. Sin embargo, en la practica
educativa, la mayoria de los docentes se mues-
tran interesados por el dominio conceptual que
deben tener los estudiantes respecto a los te-
mas desarrollados en las clases. Por ejemplo,
una maestra pregunta a sus estudiantes: gcual
grupo econémico dominaba en Costa Rica a fi-
nes del siglo XIX?; ;quién construy6 el ferroca-
rril al Atlantico?; ;qué es un enclave bananero?

Igualmente interesante es analizar los di-
versos usos de la eva-
luacién que emplean
las maestras en el aula
de clases, taly como lo
muestra el cuadro 1.

El hecho de que

Constructivismo

GRAFICO 1

TEORIA PEDAGOGICA QUE FUNDAMENTA LA LABOR
EVALUATIVA DE LOS ESTUDIOS SOCIALES DE II

CICLO, SEGUN LOS DOCENTES

Mezela
Constructivismo
Conductismo
50%

0%

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de Estudios Sociales de II Ciclo, de las
escuelas Joaquin Lizano, Félix Arcadio Montero, José Ezequiel Gonzalez y Colonia
Isidrena, todas de la provincia de Heredia.

En cuanto al uso de la funcién formati-
va, un 90% de los docentes consultados ase-
gura utilizarla, ya que en muchas ocasiones
no otorgan una nota o calificacion a determi-
nado instrumento y porque “miden” constante-
mente. Pero es necesario senalar que la evalua-
cion formativa toma en cuenta todo el proceso
por medio del cual un estudiante adquiere un
aprendizaje con significado, o se estimulan
habilidades, destrezas e inclusive valores en
los educandos que les
permitan desarrollar-
se integralmente.

Algo muy similar
ocurre con la evalua-
cion diagnéstica, que,

la totalidad de los do-

segun este cuadro, la

Porcentaje
centes consultados (valor emplea un 50% de los
privilegien el uso su- Tipos de Niimero individual docentes consultados.
mativo de la evalua- COGIEIr deiloceniss del total) ~ Este dato no hace mas
cion en sus clases con- que demostrar el poco
firma la idea de que se S hative 10 100% interés del educador
debe medir lo aprendi- Formative 9 90% por conocer las in-
do, poniéndole énfasis Diagnostica 5 50% quietudes y necesida-

al rendimiento acadé-

des del estudiante, asi

como el nivel de desa-

mico y a la capacidad
de memorizacion de
los estudiantes.

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de Estudios Sociales
de II Ciclo, de las escuelas Joaquin Lizano, Félix Arcadio Mon-
tero, José Ezequiel Gonzalez y Colonia Isidrena, todas de la
provincia de Heredia.

rrollo de las estructu-
ras cognoscitivas de
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este ultimo, las cuales son indispensables para
contextualizar la propuesta del MEE para ade-
cuarla a los verdaderos requerimientos del
educando en el salon de clases.

La mezcla de teorias pedagégicas con-
tradictorias entre si, no hace mas que demos-
trar el alejamiento existente entre lo que dice
el MEP y la cotidianidad del aula. Este dis-
tanciamiento l6gicamente afecta la calidad de
los procesos de aprendizaje de los estudian-
tes, ademas, el docente pierde el sentido 16gi-
co de cada una de las etapas del proceso edu-
cativo, empezando por su papel en el aula.

El salén de clases es el lugar donde co-
bra verdadero significado la practica microeva-
luativa. Es ahi donde se conocen sus alcan-
ces, caracteristicas y limitaciones, asi como
el papel del docente y del estudiante, dentro
de esa cotidianidad evaluativa.

Basta con estar dentro del salon de cla-
ses y observar lo que ahi ocurre, para darse
cuenta del papel protagonico del maestro. Este
se distingue no solo porque lo sabe todo o casi
todo, sino también porque su dominio alcan-
za el control total de los educandos. Este do-
minio es ejercido de varias maneras, ya sea
con palabras, llamadas de atencion, alzando
la voz o con miradas de enojo o intimidacién.
Recordamos una maestra que con mecanis-
mos como los ya citados no solo controlaba
a su grupo, sino a nosotras también, cuan-
do la visitabamos.

A partir de las observaciones realizadas,
se puede apuntar que la mayoria de los do-
centes consultados encajan mejor en la ca-
tegoria de “poseedores y transmisores de
conocimientos”, asi por ejemplo, en un pla-
neamiento una maestra senala lo siguiente:
“(...) escuchan la explicacion de la maestra
sobre las diferencias entre los limites natu-
rales y convencionales”!!.

Actividades como estas no permiten que
los estudiantes elaboren sus propias ideas o
conceptos, al tener que limitarse a repetir las
ideas de otros, sin dar lugar a ningun tipo de
cuestionamiento.

La hegemonia que caracteriza al educa-
dor en el saléon de clases deberia ir mas alla
T Planeamiento de Estudios Sociales de cuarto grado de

la Escuela José Ezequiel Gonzalez de la provincia de
Heredia, semana del 13 al 14 de noviembre de 1999.

de su preocupacién porque sus estudiantes
repitan los contenidos vistos en el aula, ya que
la principal labor del docente es la de evaluar
los aprendizajes adquiridos por los educandos.

En este punto, resulta importante hacer
referencia a la participacion de los estudian-
tes en el proceso evaluativo de los Estudios
Sociales de II Ciclo. Tanto los educandos como
sus docentes afirman que si existe esta partici-
pacion. Sin embaigo, al analizar sus respues-
tas surgen frases como estas: “si a veces revisa-
mos mapas conceptuales, guias o resiimenes”'?
o “...participan cuando resuelven actividades
establecidas por la maestra, como ubicar va-
lles, rios o0 montanas en un mapa”'s.

El hecho de resolver y revisar las activi-
dades evaluativas senaladas por el docente no
son criterios suficientes para hablar de una
participacion efectiva y real de los educandos
en esta actividad evaluativa. Por el contrario,
muchos docentes contintan teniendo el pri-
vilegio de manejar a su antojo todo el proceso
evaluativo y la siguiente frase lo confirma:
“nosotros no podemos decirle a la maestra
como evaluarnos”'4.

Continuando con la presencia de los es-
tudiantes en el proceso evaluativo, seria rele-
vante apuntar la actitud sumisa y pasiva de
estos, que asumen un rol secundario. Incluso
algunos docentes no consideran a sus edu-
candos como sujetos activos, creativos y pro-
piciadores del proceso de aprendizaje.

En este intento por conocer mas profun-
damente lo que acontece en el aula, respecto
a la cotidianidad de la microevaluacion de los
Estudios Sociales de II Ciclo, es importante
senalar la preocupacion casi diaria de los do-
centes por evaluar la capacidad de memoriza-
cion y repeticion de contenidos por parte de
los educandos. Esta situacion obliga a referir-
se a los instrumentos de evaluaciéon mas fre-
cuentemente empleados en estas asignaturas.

12 Cuestionario aplicado a estudiantes de sexto grado de
la Escuela Joaquin Lizano de la provincia de Heredia, el
18 de octubre de 1999.

S Cuestionario aplicado a los docentes de Estudios So-
ciales de II Ciclo de la Escuela Joaquin Lizano de la
provincia de Heredia, el 9 de octubre de 1999.

14 Cuestionario aplicado a estudiantes de la Escuela Félix
Arcadio Montero de la provincia de Heredia, el 25 de
octubre de 1999.
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Analizando
el cuadro 2, se
observa como
los estudiantes
senalan que los
instrumentos

cognitivas en los
estudiantes y no
para “conocer
cuanto han inte- -
riorizado la ma-
teria”'6.

Cuando los

mas utilizados N° de

en las clases de [strumentos respuestas Porcentaje  docentes ponen
Estudios Socia- en practica ins-
les de II Ciclo, Mapa conceptual 29 16.96 trumentos sin
son los mapas Resumenes 28 16,37 conocer los prin-
conceptuales, Esquemas 25 14,62 cipios episte-
resumenes, €s- [jbros de texto 23 13,45 mologicos y ca-
quemas, las ac- Examenes 29 12,86 racteristicos de
tividades y los Guias 20 11,70 estos, se corren
ejercicios que [jneas de tiempo 9 5,28 algunos riesgos.
contiene el libro  Mapas semanticos 8 4,68 De este modo,
de texto y los “Quices” z 4,01 una maestra un
examenes. Estos TOTAL DE RESPUESTAS 171 100,00 poco apenada,

datos no causan

recuerda la

asombro en una
asignatura re-
cargada de conte-
nidos y donde
una de las principales preocupaciones del do-
cente es abordarlos a como haya lugar, de ahi
que la mayoria de los instrumentos mas em-
pleados sirvan para ese fin.

Estos datos coinciden con los obtenidos
en las observaciones. Ademas, a partir de esta
informacion se puede apuntar el uso limitado
de instrumentos, que en este caso particular
se convierten en medios idéneos para abarcar
contenidos y conocer cuanta informacion han
interiorizado los estudiantes. A este uso limi-
tado de instrumentos evaluativos, hay que
agregar el desconocimiento que la mayoria de
los educadores consultados tiene de las ven-
tajas, limitaciones y caracteristicas de ellos.
En ocasiones el responsable de ese manejo in-
correcto de los instrumentos es el MEP Por
ejemplo, en el Programa de Estudio para esta
asignatura se lee: “elaborar mapas conceptua-
les, que resuman los cambios ocurridos en
Espana y Ameérica a partir de 1808"'°, sugi-
riendo su uso para la sintesis de contenidos
antes que para el desarrollo de habilidades

15 Costa Rica. MER Programa de Estudios Sociales. Il Ci-
clo. Publicaciones MER, San José, 1995, p. 13.

Fuente: Cuestionario aplicado a 30 estudiantes de II Ciclo de la Educacién
General Basica de las escuelas Joaquin Lizano, Félix Arcadio Montero y José
Ezequiel Gonzalez, de la provincia de Heredia.

anécdota que le
ocurrio cuando
por primera vez
usO0 un mapa
conceptual, por recomendacion de una colega
que le dijo que estaban de moda, pues mien-
tras lo copiaba en la pizarra, un estudiante se
levanto yla sorprendié manifestandole que aquel
mapa estaba mal construido y la corrigio.

Ya conocidas las caracteristicas del do-
cente y del educando, asi como los instrumen-
tos mas utilizados en la actividad evaluativa,
resulta interesante indagar sobre los aspec-
tos que mas se evaluan en los Estudios So-
ciales de II Ciclo. El cuadro 3 muestra los re-
sultados expuestos por los estudiantes como
sujetos centrales de la evaluacion.

Después de analizar la informacion del
cuadro 3, queda clara la importancia que con-
tintan dandole los docentes de Estudios So-
ciales a la memorizacion de los hechos hist6-
ricos en si, sin pedir explicaciones, es decir
se pregunta por datos aislados que no dicen
nada y, por el contrario, se corre el riesgo de
perder el sentido procesal de la historia.

La mayoria de los docentes consultados
no comprenden que los hechos del pasado

16, Cuestionario aplicado a docentes de Estudios Sociales
de II Ciclo, Escuela José Ezequiel Gonzalez de la pro-
vincia de Heredia, el 15 de octubre de 1999.
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finalidades u objetivos, tal
vez, la educacion es uno de
los ejemplos mas claros
de ello. Su practica no es
mas que la materializacion

N° de de unos objetivos, que la

Contenidos respuestas  Porcentajes guian constantemente.
Respecto a los fines
Hechos del pasado 28 23,53 generales que deben orien-
Acontecimientos 28 23,53 tar la labor evaluativa, el
Nombre del lugar 29 18,49 M{EP ss:r'lala que la fevalua-
Nombres de personajes 18 15,13 cion: “es un medio para
Fechas 11 9.25 establecer, readecuar y
Hechos del pasado y del presente 10 8,40 valorar los criterios que
Hechos del presente 2 1,69 determinan la calidad de la
TOTAL DE RESPUESTAS 119 100,00 educaciéon”!”. Como se in-

fiere de la cita anterior, la

Fuente: Cuestionario aplicado a 30 estudiantes de II Ciclo de la Educacion General Basica
de las escuelas Joaquin Lizano, Félix Arcadio Montero y José Ezequiel Gonzalez, de la

provincia de Heredia.

requieren de un analisis, el cual se extiende
hacia ambitos mas amplios, con una multi-
plicidad de causas, caracteristicas y conse-
cuencias que se prolongan todavia hasta el
presente. En este punto, es importante sena-
lar que preguntar por hechos histéricos no
seria inconveniente, si estos se utilizaran como
un punto de partida para entender el presen-
te, promoviendo en los estudiantes actitudes,
habilidades, destrezas e incluso el desarrollo
de sus propias aptitudes para fomentar la re-
lacion pasado-presente.

Se debe insistir en la ensenanza de una
historia “problema”, proponiéndole a los es-
tudiantes aspectos problematicos del pasado
asociados con el presente, donde puedan es-
tablecer generalizaciones con el fin de encon-
trarle un sentido practico y util a lo que se
estudia.

Para los maestros y las maestras los ins-
trumentos empleados son ideales para medir
la capacidad de reproduccién de contenidos,
por parte del estudiante, conocer lo que los
educandos piensan no importa. Ante esta si-
tuacion resulta oportuno determinar cuales son
los propésitos que guian la practica microeva-
luativa de los Estudios Sociales de II Ciclo.

Con la realidad, todos los actos huma-
nos tienen de manera intrinseca una serie de

principal finalidad que las
autoridades en materia de
evaluacion le asignan a la
actividad evaluativa, es
elevar la calidad de los aprendizajes que reci-
ben los estudiantes. y

Sin embargo, todos los documentos
elaborados para establecer los fines de la edu-
cacion costarricense, asi como todos los es-
fuerzos por formar ciudadanos responsables,
criticos y con conocimiento en varias areas
del saber, no coinciden con la realidad obser-
vada en el salon de clases.

La evaluaciéon que deberia ser un ins-
trumento para propiciar y desarrollar proce-
sos que se acerquen cada vez mas a la adquisi-
cion de un aprendizaje significativo por parte
de los estudiantes, es empleada la mayoria de
las veces como un instrumento de temor y
de reforzamiento de la figura del docente en el
aula. Asimismo, las observaciones nos permi-
ten senalar que la evaluacion es utilizada ba-
sicamente para comprobar la interiorizacion
de contenidos por parte del estudiante. En pa-
labras de una docente: “la evaluacion es util para
verificar si el estudiante asimil6 toda la mate-
ria"'®. Frases como esta no deben sorprender,

17, Cuestionario aplicado a docentes de Estudios Sociales
de I Ciclo, de la Escuela Colonia Isidrenia de la provin-
cia de Heredia, el 21 de octubre de 1999.

18 Cuestionario aplicado a docentes de Estudios Sociales
de II Ciclo, de la Escuela José Ezequiel Gonzalez de la
provincia de Heredia, el 15 de octubre de 1999.
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pues son el fiel reflejo de lo que ocurre en el
aula y de la actitud de muchos docentes.

La evaluacion no se concibe como un
medio que permita identificar y corregir defi-
ciencias del proceso de ensenanza-aprendiza-
je. Muchos docentes se olvidan de que por
medio de la evaluacion se puede fomentar una
disposicion en ellos hacia la investigacion, la
cual no es mas que la reunion rigurosa de in-
formacion mediante la observacion profunda
de lo que acontece en el aula. La educacion
costarricense dara un paso importante para
acercarse a los objetivos que la dirigen cuan-
do se mejore la calidad de los procedimientos
pedagogicos que ocurren en el salon de clases
y si la evaluacion se percibe como una forma
de llevar al estudiante hacia un proceso don-
de €l sea capaz de construir su propio conoci-
miento y donde se propicien habilidades y
destrezas, las cuales le sirvan para enfrentar
su vida de forma exitosa.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Luego de haber finalizado este trabajo
sobre microevaluacion de los Estudios Socia-
les en II Ciclo y de conocer los principales ras-
gos de esta actividad dentro del salén de clases,
es oportuno en este punto rescatar algunas
ideas acerca de esta.

Los docentes, en su gran mayoria, no
conocen ni utilizan los principales postulados
teoricos de la actividad evaluativa propuesta
por el MEE Por lo tanto, la labor evaluativa de
estos docentes asume las caracteristicas mas
tradicionales de esta actividad, centrandose
en la medicion de los “conocimientos interio-
rizados” por sus alumnos.

La mezcla de principios epistemologicos
del Conductismo y el Constructivismo sigue
siendo una constante, pero sin que llegue a
constituir un modelo ecléctico. El Constructi-
vismo, como teoria oficial del MEP y que de-
beria dominar no solo la evaluacion sino tam-
bién todo el proceso educativo, no es empleado
de manera correcta, porque los docentes des-
conocen sus postulados y al final lo que se apli-
ca obedece a caprichos practicos del educador

Si fuera el Constructivismo el que
guia la practica docente, la situacion en

el aula seria otra, se evaluaria como los es-
tudiantes construyen sus estructuras men-
tales y procedimentales, habilidades para
llegar al conocimiento, capitalizando sus
motivaciones.

También es muy evidente la ausencia de
una verdadera cultura de la evaluacion en los
docentes. La mayoria centra su interés en
los aspectos cuantitativos del aprendizaje, des-
perdiciando la posibilidad de evaluar proce-
sos cualitativos, retroalimentar con esa. infor-
macion el proceso educativo y la busqueda de
procedimientos e instrumentos que conlleven
a la adquisicion y elaboracion de aprendizaje
significativo para los estudiantes.

Los docentes expresan gran confusion
con el concepto de evaluacion que tienen. En
cuanto al planteamiento de las funciones eva-
luativas: diagnostica, formativa y sumativa,
los docentes consideran que estas funciones
son aisladas unas de las otras y que tienen
un orden estricto de aplicacion.

Asi, consideran que la evaluacion diag-
néstica solo se aplica al inicio del proceso de
ensenanza-aprendizaje, la formativa en el
medio y la sumativa al final. Esta concepcion
no les permite observar que estos elementos
pueden aplicarse en cualquier momento, in-
dependientemente de su funcion.

Este hecho es consecuencia no solo de
los mismos planteamientos teéricos oficiales,
que no son siempre lo suficientemente claros
sino también de la formacién que han recibido.

Los docentes consultados no solo mos-
traron deficiencia conceptual en cuanto a la
evaluacion, sino también conformismo y falta
de interés por superar sus limitaciones y con-
tinuar actualizandose de acuerdo con las de-
mandas que conlleva su labor.

Junto a la inadecuada formacién profe-
sional recibida y su desinterés, esta la falta de
coherencia con los planteamientos teéricos
de evaluacion expuestos en los documentos
oficiales del MEP lo cual puede confundir atin
mas al docente en su preparacion.

Por otra parte, la evaluacion no es em-
pleada como un proceso que posibilita la
reunion de informacion para que el docente
emita juicios acerca de la calidad de los apren-
dizajes llevados a cabo por los estudiantes.
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