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LA HISTORIA DE LA MATEMATICA COMO RECURSO
METODOLOGICO EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA
APRENDIZAJE: UNA EXPERIENCIA EN SECUNDARIA

RESUMEN

En este articulo se expone un ejemplo de
aplicacion de la Historia de la Matematica como
recurso metodologico en los procesos de ensefian-
za-aprendizaje de la Matematica. Para tal efecto,
se llevd a cabo una investigacioén en un colegio
publico de la modalidad técnica profesional,
perteneciente a la Direccion Regional de Liberia,
Guanacaste, Costa Rica.

Durante la investigacion se observaron los
cambios en las actitudes de los estudiantes hacia
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
Matematica, la utilizacion de la Historia de la
Matematica como una oportunidad para que los
estudiantes expresaran los valores que ellos con-
sideraban significativos, y el potencial de la His-
toria de la Matematica como recurso integrador
de disciplinas.

ABSTRACT

This article presents an example of the ap-
plication of the History of the Mathematics as a
methodological resource in the teaching-learning
process of Mathematics. For this purpose, a re-
search project was carried out in a public techni-
cal school within the Regional Direction Office
of Liberia, Guanacaste, Costa Rica.

During the research there were changes in
the attitudes of the students towards the teaching-
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learning process of Mathematics, the use of His-
tory of Mathematics as an opportunity for the stu-
dents to express the values that they consider
meaningful, and the potential of the History of
Mathematics as a resource which integrates dif-
ferent disciplines.

PALABRAS CLAVE

Educacién matematica, historia de la
matematica, matematica

INTRODUCCION

. A partir del siglo XIX, la Matematica
como disciplina experimentd una separacién
con el mundo sensible. Es decir, los matemati-
cos no utilizaban elementos de la realidad para
desarrollar sus teorias. Tanto la escuela forma-
lista, como la logicista y la intuicionista, reali-
zaron un enorme esfuerzo por desarrollar
estructuras teodricas sobre la base de sistemas
axiomaticos consistentes; y aunque enfrentaron
dificultades que no siempre pudieron evadir,
como es el caso de las paradojas, es innegable
que sus logros son apreciables.

Para MORENO y WALDEGG (1992, p. 43},
estas posiciones filoséficas relativas al cono-
cimiento matematico han influenciado la edu-
cacion matemadtica en aspectos como “el disefio y
el desarrollo de planes y programas de estudio, los
libros de texto, las metodologias de la ensefianza,
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las teorias del aprendizaje y la construccion de mar-
cos tedricos para la investigacion educativa”.

CASTELNUOVO (1989), por su parte, opi-
na que la tendencia a una educacion matematica
axiomatica, formal y abstraida de la realidad, tuvo
su auge bajo el marco de la llamada Reforma de
las Matematicas Modernas. En este sentido RUIZ
(1992: 151), en su articulo “Las Matematicas
Modernas en las Américas, filosofia de una refor-
ma”, afirma que “lo que hoy existe en educacion
matematica en este continente y también en el
mundo, en gran medida responde y es la con-
secuencia de esa reforma”.

Los educadores matematicos, como nueva
corriente de profesionales, estan sumamente inte-
resados en el estudio de cuestiones como la natu-
raleza del conocimiento matemdtico, el proceso
de construccién de dicho conocimiento y las es-
trategias metodologicas para facilitar este proce-
so de construccion; asuntos que son tratados des-
de una gran diversidad de perspectivas. Este
hecho se evidencia en los congresos, reuniones y
festivales de matematica educativa, donde se pro-
ducen nuevas, originales y creativas ideas que se
constituyen en una verdadera contrarreforma de
nivel internacional.

En la busqueda de nuevas ideas que expli-
quen el ser y el saber de la Matematica, la historia
de esta ciencia trasciende su papel de simple colec-
cion de anécdotas curiosas, datos antiguos y suce-
sos acumulados. Ahora conforma, junto a la didac-
tica y la epistemologia, una fuente teorica de po-
derosa aplicabilidad en la practica educativa.

En efecto, la Matemitica en su forma pura
se presenta a si misma como un acumulado de
conocimientos tedricos, que posee un lenguaje
propio y que se caracteriza por una excepcional
coherencia logica interna. No obstante, la incor-
poracion de elementos historicos a los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la matemdtica, per-
mite visualizar el intimo ¢ innegable ligamen que
existe entre esta disciplina cientifica y la dinami-
ca socio-cultural humana.

Al incorporarse elementos de la Historia de la
Matematica en los procesos de ensefanza aprendizaje
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se pueden obtener algunos beneficios educativos.
Algunos de los cuales son: promueve un cambio
de actitud y de creencias hacia la Matematica, ayu-
da a explicar y superar obstaculos epistemologi-
cos, incentiva la reflexién y una actitud critica en
el estudiante, es un recurso integrador de la
Matematica con otras disciplinas, es un elemento
en la formacitén de educadores de la Matematica,
aumenta el interés y la motivacion de los alumnos
hacia la Matematica.

LA INVESTIGACION: OBJETIVOS
Y METODOS

La investigacion estudio el impacto de la
Historia de la Matemética sobre los procesos de
ensenanza-aprendizaje, dando énfasis a los si-
guientes aspectos:
¢ Actitudes de los estudiantes hacia los pro-

cesos de enseflanza-aprendizaje de la

Matematica.

° Creencias de los alumnos hacia la Matemati-
ca.

. Desagregacion de valores durante las lec-
ciones de Matematica.

. Logro de interdisciplinariedad entre la

Matemadtica y otras disciplinas durante los

procesos de ensenanza-aprendizaje.

Con este proposito, se eligiéo un colegio
publico de modalidad técnica profesional,
perteneciente al circuito 01 de la Direccion Re-
gional de Liberia, en la cual laboraba uno de
los investigadores.

El investigador residente en la institucion
(llamado Investigador Operativo), seleccion6 dos
de sus grupos del mismo nivel académico y que,
segln su criterio, eran homogéneos en cuanto a
rendimiento académico, disciplina y desempeiio
durante las lecciones de Matematica. En uno de
los grupos (llamado Experimental) se utilizo la
Historia de la Matematica como recurso meto-
dolégico, en el otro grupo (llamado Control) se
usaron métodos tradicionales de ensefianza.

Debe aclararse, que la implementacién de las
estrateglas estuvo a cargo del Investigador Opera-
tivo, quien impartio las lecciones de ambos gru-
pos. El otro investigador (llamado Investigador
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Tactico), se encargd del disefio de los instrumen-
tos de recoleccién de informacion y de la confec-
cién de los materiales concretos utilizades tanto
en las lecciones del Grupo Control como las del
Grupo Experimental. Ambos investigadores co-
ordinaron la planificacion de las lecciones y el
analisis de los datos recopilados.

La aplicacion se realizd durante el desarro-
llo del objetivo “Resolver ecuaciones de segundo
grado con una incognita”, en un lapso de cuatro
semanas, a cada una de las cuales le correspondid
una sesion lectiva. Cada sesion lectiva consto de
tres lecciones. De modo que la aplicacién se rea-
liz6 durante doce lecciones de cuarenta minutos.

Previo al desarrollo de las lecciones se ad-
ministré en ambos grupos un instrumento deno-
minado mapa semantico, referido a las creencias y
las actitudes de los alumnos hacia la matematica.

El mapa semantico consistio en tres diagra-
mas que presentan la palabra matematica en sus
centros y que por medio de flechas relacionan esta
palabra con frases incompletas que el alumno de-
bia terminar. Este instrumento, fue completado por
dieciséis estudiantes experimentales y veinticua-
tro estudiantes control.

Las cuatro sesiones lectivas en las cuales se
incorpor¢ la Historia de la Matematica como re-
curso metodolégico, fueron filmadas utilizando
una cdmara de video en formato VHS. Estos vi-
deos se sometieron a un analisis coordinado entre
los dos investigadores.

' La tercera sesion lectiva, ademas de ser gra-
bada, contd con la visita presencial del investiga-
dor tactico, quien efectud una observacion de in-
dole descriptiva de dicha sesién.

Por otra parte, se realizaron, luego de cada
una de las cuatro sesiones enriquecidas con histo-
ria de la matematica, entrevistas no estructuradas
a ocho estudiantes seleccionados por conve-
niencia del grupo experimental, con el propo-
sito de complementar los videos y profundizar
en aquellos aspectos que los investigadores
consideraron pertinentes,

Dichas entrevistas fueron efectuadas por el
investigador operativo, utilizando como recurso
una micrograbadora. Estas fonograbaciones, fue-
ron sometidas a un anélisis coordinado entre los
dos investigadores (investigador operativo e in-
vestigador tactico), con el proposito de que fue-
ran analizadas de la forma mas objetiva posible.

La totalidad del grupe experimental (quince
estudiantes), completdé y entregd un instrumento,
denominado diario reflexivo, el cual estaba cons-
tituido por dos componentes:

1) Un documento dividido en cuatro sec-
ciones, cada una de las cuales corresponde a una
sesion lectiva. Cada seccion, tiene como titulo el
numero de leccion y luego presenta un espacio
lineado, con el proposito de que el alumno escri-
biera sobre éste una reaccion personal a la sesion
correspondiente. A este componente se abocd la
labor de andlisis.

2) Un mapa, con suficiente espacio para que
los alumnos anotaran los lugares geograficos men-
cionados durante las lecciones. Este componente
no fue considerado para efectos de analisis.

Se le concedi6 al diario reflexive un deter-
minade puntaje dentro de la nota de trabajo extra-
clase, pero ademds, se les indicod a los estudiantes
que el total de puntos asignados se otorgaria por
el solo hecho de entregar resuelto el instrumento,
independientemente de su contenido.

Al finahzar las cuatro sesiones lectivas se
aplico en ambos grupos un nuevo instrumento
sobre actitudes y creencias hacia la matematica,
con el propésito de compararle con el realizado
anteriormente. Este instrumento se denomind
cuestionario ilustrado.

El cuestionario ilustrado consistia en una
serie de ilustraciones que presentaban personajes
en situaciones cotidianas que dialogaban entre si,
realizando reflexiones por medio de frases que
aparecian incompletas, y que los alumnos com-
pletaron con sus propias opiniones. Este instru-
mento fue completado por quince estudiantes ex-
perimentales y veinticuatro estudiantes control.
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El andlisis de los resultados obtenidos de la
aplicacion del mapa semantico y del cuestiona-
rio ilustrado en ambos grupos, se realizdé median-
te triangulacion interinstrumental (contrastando
dentro de cada grupo los resultados de un instru-
mento con los del otro} y triangulacion intergru-
pal {(comparando los resultados obtenidos de un
grupo con los del otro en un misme instrumento).

EL DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION

Descripcion de las lecciones del grupo experi-
mental

El objetivo general de las cuatro secciones
lectivas del grupo experimental fue “Resolver
ecuaciones de segundo grado con una incogni-
ta y con coeficientes racionales™. Para la con-
secucion de este objetivo se planteo una estrate-
gia que utilizo la Histona de la Matematica como
recurso metodoldogico en los procesos de
ensefianza aprendizaje.

Inicialmente el docente puso a disposicion
de los estudiantes, via fotocopia, el matenal es-
crito que contiene los conceptos tedricos, los ejem-
plos y ejercicios que se desarrollaron en clase.

Los conceptos teoricos alusivos al tema fue-
ron expuestos por el docente mediante el uso del
retroproyector y del pizarron.  Dichos conceptos
tedricos se referian a:

. la definicion de ecuacion de segundo grado
con una incognita,

* las soluciones de una ecuacién cuadratica,

*  la forma general de dichas ecuaciones,

. el procedimiento general a seguir en su re-solu-
cion por medie de descomposicion en factores,

. la formula general utilizada para resolver
este tipo de ecuaciones y su deduccidn,

*  la definicién de discriminante de una ecua-
cidn cuadratica,

*  laimportancia del discriminante en la reso-
lucion de las mismas,

B las formulas de la suma y el producto de las
raices de la ecuacion cuadritica,

. sus respectivas deducciones, y

. la forma que adopta la ecuacion cuadratica
al ser escrita en términos de dichos valores.
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Cada una de las cuatro sesiones lectivas fue
enriquecida con un aspecto historico del algebra
arabiga del siglo V, época del creador del algebra
Al-Khwarizmi. En la primera sesion se contemn-
plaron aspectos biograficos del algebrista Al-Khwa-
rizmi. En la segunda sesién fueron introducidos
elementos socio-historicos de Bagdad del siglo V.
En la tercera sesion se consideraron los aportes
académicos de Al-Khwarizmi. En la illtima sesion
se atendicron el método aplicado por Al-Khwa-
rizmi, para resolver las ecuaciones cuadraticas,

Esto permitié a los alumnos realizar com-
paraciones entre los métodos estudiados y el uti-
lizado por el legendario algebrista. Como com-
plemento, recursos historico-matematicos fueron
incorporados a los procesos de ensefianza-apren-
dizaje, mediante la colocacién de un cartel en un
punto estratégico del salén de clase. Este cartel se
referia a la historia de algunos de los principales
simbolos matematicos utilizados en el tema de las
ecuaciones cuadriticas y contenia, ademads, resefias
biograficas de matematicos involucrados en su in-
vencion y desarrollo. El cartel se colocé por cua-
tro etapas en el transcurso de las doce lecciones
que corresponden al tema.

Ademas, en cada una de las sesiones lecti-
vas se utilizo una técnica denominada palabra-
mural, la cual consistia en sentencias o poemas de
matematicos insignes alusivos a la matematica. La
lectura de estos mensajes propicio un didlogo en-
tre los miembros de la clase, lo que permiti6 con-
traponer posiciones sobre la matematica, su
naturaleza, su utilidad y su estudio.

Durante este periodo se estudiaron dos méto-
dos para resolver ecuaciones cuadraticas: por
descomposicion en factores y por medio de la for-
mula general. Para ambos métodos de resolucion
el docente explicé en el pizarrén algunos ejem-
plos seleccionados. ’

También, se propusieron varios ejercicios
para que los estudiantes trabajaran en forma in-
dividual o en parejas, segin su propia eleccion,
bajo la supervision del docente, Posteriormente,
las practicas fueron resueltas en el pizarrén por el
docente y por estudiantes seleccionados, discutién-
dose grupalmente la resolucion de cada uno de



los ejercicios y aclarandose dudas e inquietudes
que sobre los mismos se suscito.

Al finalizar el estudio de ambos métodos,
los estudiantes resolvieron una serie de ecuaciones
cuadraticas, sea por el método de descomposicion
en factores o empleando la férmula general. Una
estrategia similar se aplicé a los ejemplos y los
gjercicios relacionados con el tema de la suma y
el producto de raices de la ecuacion cuadratica.

Para la evaluacion formativa se considerd
la participacion, el aporte de ideas, las pregun-
tas, sugerencilas e inquietudes de los estudiantes.
En este sentido, se les solicitd a los educandos
que entregaran un informe por escrito para cada
una de las sesiones lectivas, en dicho informe el
alumno redacté sus reacciones hacia la leccion
correspondiente.

La componente sumativa de la evaluacion
fue valorada mediante la ubicacion geografica, en
un mapamundi que se les entregd, de algunos
lugares mencionados durante las lecciones.
Ademis, se propuso para todos los estudiantes,
una coleccion de ejercicios sobre ecuaciones
cuadriticas. '

Descripcion de las lecciones del grupo control

Al igual que en el grupo experimental, el
objetivo general de las cuatro sesiones lectivas
del grupo control fue “Resolver ecuaciones de
segundo grado con una incognita y con coefi-
cientes racionales”.

Para la consecucion de este objetivo se puso
a disposicion de los estudiantes, via fotocopia, el
material escrito que contiene los conceptos teori-
cos, los ejemplos y los ejercicios a desarrollar en
las lecciones.

Los conceptos tedricos alusivos al tema fue-
ron los mismos que los expuestos al grupo expe-
rimental. Para ello se utilizd el pizarron y el
retroproyector, utilizandose como complemento
algunos carteles que fueron colocados en puntos
estratégicos del salon de clase, con el proposito de
que su contenido esté siempre a disposicion de los
estudiantes. Dichos carteles recopilan algunos
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puntos claves de los conceptos tedricos expuestos
a los estudiantes.

Se estudiaron dos métodos para resolver ecua-
clones cuadrdticas: por descomposicién en factores
y por medio de la formula general.

Posteriormente y, para ambos métodos de
resolucion, el docente explicd en el pizarrén al-
gunos ejemplos seleccionados a fin de ilustrar el
método de trabajo general. Luego, bajo la super-
vision del docente, resolvieron en forma indivi-
dual o en parejas, los ejercicios propuestos.

Los ejercicios fueron resueltos en el pizarron
por el docente y por estudiantes seleccionados,
discutiéndose grupalmente cada una de las reso-
luciones y aclarindose dudas e inquietudes que
sobre las mismas se suscitd.

Al finalizar el estudio de ambos métodos de
resolucién de ecuaciones, los estudiantes resolvie-
ron un juego que consistié en un laberinto
matematico. Cuya resolucion requirid encontrar
las soluciones de una serie de ecuaciones cuadrati-
cas, sea por el método de descomposicién en fac-
tores o empleando la formula general.

La misma estrategia se empled con los
ejemplos y los ejercicios relacionados con el
tema de la suma y el producto de las raices de la
ecuacion cuadratica.

La evaluacion tuvo dos modalidades:
formativa y sumativa. La componente formativa
considerd la participacidn, el aporte de ideas, las
preguntas, sugerencias e inquietudes de los estu-
diantes. La componente sumativa fue valorada
mediante la asignacion de un trabajo extraclase.

RESULTADOS

Los resultados se sustentan en los analisis
siguientes:

1. Analisis descriptivo los resultados obteni-
dos en la aplicacion del mapa semantico y del
cuestionario 1lustrado sobre actitudes y creencias
hacia la matematica, aplicados a los grupos ex-
perimental y control.
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2. Anélisis descriptivo de las filmactones (en
formato VHS) de las doce lecciones experimen-
tales complementadas con la observacion presen-
cial de tres de las doce lecciones y de las fonogra-
baciones de las entrevistas a estudiantes foco del
grupo experimental.

3. Analisis descriptivo de los resultados ob-
tenidos en el diario reflexivo solicitado al grupo
experimental.

Por otra parte, los resultados obtenidos se
presentan agrupados bajo cuatro titulos.

A-) Las actitudes de los estudiantes hacia los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la
matematica

Hubo tres actitudes hacia los procesos de
ensefanza-aprendizaje de la matematica, en las
cuales se evidencid una evolucion durante las lec-
ciones del grupo experimental. Estas actitudes
fueron: interés, colaboracion y disposicién.

En cuanto al interés se observo una mejo-
ria, que encuentra su confirmacion en los si-
guientes elementos:

a) En los videos se observa como los materia-
les visuales empleados durante esta aplicacién
fueron recibidos por los alumnos con entusiasmo
y curiosidad, capturando su atencion visual.

b) En las entrevistas foco algunos estudian-
tes hicieron sugerencias tendientes a ampliar la
utilizacion de estos materiales.

¢) La presencia que mostraron los calificati-
vos “interesante” y “novedoso” en el diario re-
flexivo aplicado a los estudiantes del grupo ex-
perimental, evidencian una actitud positiva hacia
los procesos de ensefianza-aprendizaje vividos du-
rante la aplicacion.

d) La casi total asistencia de los estudiantes
del grupo experimental a las doce lecciones de
aplicacién de la propuesta metodologica tal y
como se puede observar en los videos.
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e} Los instrumentos de recoleccion de informa-
cion, administrados a los estudiantes del grupo expe-
rimental {mapa semantico, cuestionario ilustrado y
diario reflexivo), fueron contestados completamente
y devueltos con puntualidad por la totalidad de ellos.

Por su parte, la creciente actitud de colabo-
racion se demuestra con:

a} La activa y espontanea participacion de los
estudiantes.

b) La diligente realizacion de las practicas y
otras actividades propuestas por el docente.

Aspectos que se evidencian en los videos, y
que son corroborados en la observacién presen-
cial realizada por uno de los investigadores y en
algunas entrevistas foco.

La tercera actitud observada durante la aplica-
cion de la propuesta metodologica fue la disposicion
hacia el estudio de la matematica, la cual presentd una
muy leve mejoria en el grupo experimental, lo cual se
dedujo del analisis del mapa seméntico y del cuestio-
nario ilustrado, aplicados a ambos grupos.

B-) Las creencias de los alumnos hacia la
matematica

En cuanto a las creencias de los alumnos
hacia la matematica, se pueden sefialar cuatro que
fueron de interés durante la investigacion:

a) La primera se refiere a lo que los estu-
diantes creen “que es “matematica”. En este sen-
tido, del analisis descriptivo del mapa semantico
y del cuestionario ilustrado se desprende que no
hubo un cambio significative en ninguno de los
dos grupos en estudio en cuanto a esta creencia.
La excepcion la constituyen tres estudiantes del
Grupo Experimental, los cuales en el diario re-
flexivo reconocieron la ausencia de un significado
unico y/o invariable del término “matematica”.

b) El andlisis descriptivo del diario reflexivo
evidencia una clara posicion de algunos estudiantes
del grupo expenimental respecto a la creencia de una
matematica producto de la creacién humana.
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¢) El analisis descriptivo del mapa seménti-
co y del cuestionario ilustrado, tanto en el grupo
control como experimental, refleja una tendencia
de los estudiantes a caracterizar la matematica prin-
cipalmente por su lenguaje simbélico.

d) Por otra parte, una creencia expresada por
algunos de los estudiantes del grupo experimen-
tal en el diario reflexivo y en las entrevistas foco,
fue la de reconocer la evolucion histérica de esta
simbologia.

C-) Desagregacion de valores durante las lec-
ciones de matematica

La utilizacion de la Historia de la Matemati-
ca como recurso metodologico representd una
oportunidad para la desagregacion de valores. La
observacion permitid evidenciar como la discusion
en torno a frases historicas promueve que los estu-
diantes expresen los valores que ellos considera-
ron significativos. Este aspecto fue corroborado
por las opiniones de algunos estudiantes foco, al
manifestar las impresiones que les causaron las
biografias de matematicos insignes.

Un valor que merecio especial reconocimien-
to fue el de la tenacidad, lo cual se reflejo en las
entrevistas foco; asi como en el cambio de opi-
nion, de algunos estudiantes del grupo experimen-
tal, al caracterizar los alumnos que sobresalen en
el estudio de la matematica. .

D-) La Historia de la Matematica como re-
curso para relacionar la matemaitica inter-
disciplinariamente

Durante el desarrollo de las lecciones, los alum-
nos realizaron actividades y efectuaron trabajos
extraclase, que permitieron desarrollar contenidos
propios de la Historia y la Geografia. Asi como el
gjercicio de habilidades en expresion oral v escrita.
Lo cual ejemplifica el potencial de la Historia de la
Matematica como gje integrador entre disciplinas.

CONCLUSION
Esta investigacion demostrd el gran potencial

de la Historia de la Matematica comeo recurso meto-
doldgico para la educacion secundaria costarricense.

Es posible, con base en esta experiencia,
proponer dos recomendaciones generales:

A-) Desarrollo de una corriente de investigacién

De los resultados obtenidos en este trabajo,
se sostiene que el uso de la Historia de la Matemati-
ca como recurso metodologico en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, tiene un potencial que da
méritos para intensificar su investigacion.

Por lo tanto, se recomienda la generacion
de una corriente de investigacion sobre esta
tematica, la cual puede prdmovcrse inicialmente
mediante dos acciones:

Aceién 1: El envio de educadores matemati-
cos al extranjero, por parte de las universidades y
del Ministerio de Educacion Publica, para capaci-
tarse en el campo de la Historia de la Matematica
y sus aplicaciones didacticas.

Accion 2: La invitacion de especialistas en
el drea de la aplicacion de la Historia de la
Matematica a los procesos de ensefianza-apren-
dizaje, para que compartan los resultados obteni-
dos en sus experiencias investigativas.

Estas acciones, tienen por objetivos princi-
pales brindar asesoria y estimular la investigacién,
referidas al uso de la Historia de la Matematica
como recurso metodologico en los procesos de
ensenanza-aprendizaje, en dos sectores del siste-
ma educativo nacional:

Sector 1: El 4mbito académico universita-
rio relacionado con la carrera de ensefanza de la
matematica, el cual, a su vez, impulsard proyec-
tos de investigacion y docencia tales como:

. Investigacion realizada por personal aca-
démico.

*  Trabajos de graduacién a nivel de licencia-
tura y de maestria (tesis, seminarios, etc.).

. Monografias elaboradas por estudiantes du-
rante el curso Historia de la Matematica.

) Aplicaciones llevadas a cabo en el transcur-
so de la practica profesional docente por
estudiantes de la carrera de Ensefianza de
la Matemaética.
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Sector 2: E] ambito del Ministerio de Edu-
cacion Publica, en instancias como la Direc-
cion General de Educacion Académica, Centro
Nacional de Didactica y Departamentos Regio-
nales de Desarrollo Educative. Lo cual
incentivard que los docentes en practica, a su
vez, realicen sus propias aplicaciones e inves-
tigaciones durante las lecciones cotidianas, por
medio de trabajos extraclase o la organizacion
de clubes y de talleres.

De acuerdo a lo expuesto en el presente trabajo,
se propone orientar las anteriormente citadas vias de
investigacion, hacia las siguientes dreas tematicas:

Area 1: El papel de la Historia de la
Matematica en los procesos de ensefianza apren-
dizaje matematicos como:

. Promotora de un cambio de actitud hacia la

Matematica.

. Ayuda para explicar y superar obstdculos
epistemolégicos.

. Incentivo para la reflexion y una actitud criti-
ca en el estudiante.

. Recurso integrador de la Matematica con
otras disciplinas.

. Elemento en la formacién de educadores de
la Matematica.

. Fomento del interés y -de la motivacion de
los alumnos hacia la Matematica.

Area 2: Las estrategias para utilizar la histo-
ria de la matemadtica como recurso metodologico en
los procesos de ensefianza aprendizaje, tales comor:
¢ Contextualizacion historica de un concepto

0 tema.

B Correlacion entre el estudio de un concepto

y su evolucion histdrica.

. Recreacion de problemas matematicos
historicos. '

. Utilizacidén de material concreto y de recur-
sos visuales.

. Despliegue de material anecdotico v biogra-
fico de personajes matematicos.

®  Asignacion de trabajos extraclase (como rea-
lizacion de investigaciones, preparacion de
exposiciones y disefio de representaciones).

. Introduccion de expresiones literarias histéricas
referidas a la matematica (como versos, dial-
ogos, metaforas, proverbios y analogias).
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Area 3: Las condiciones necesarias para la
exitosa utilizacion de la historia de la matematica
como recurso metodologico en los procesos de
ensefanza aprendizaje de la matematica, entre las
cuales se pueden citar:

. Contextualizar sociohistéricamente el ele-
mento histdrico utilizado.

. Establecer claramente que la matematica es
una construccidén de toda la humanidad,
evitando segregaciones.

. Utilizar la historia como un recurso meto-
dologico y no como contenido.

. Elegir y adecuar los elementos historicos uti-
lizados al nivel matematico de los alumnos.

. Tener adecuada formacién en histona de la
matemadtica y en sus aplicaciones didacticas.

. Reconocer que la Historia de la Matematica
como recurso metodologico esta adn en in-
cipiente proceso de mnvestigacion.

B-) Considerar la importancia de cursos de his-
toria de la matematica con orientacién didactica

Es recomendable incluir cursos especificos de
historia de la matematica desde los primeros nive-
les en los programas de estudio de la carrera de la
Ensefianza de la Matematica, de las universidades
que impartan dicha carrera.  Se sugiere, a su vez,
que este tipe de cursos contemplen no solo elemen-
tos tedricos de la historia de la matematica, sino
también las posibles aplicaciones de ésta como re-
curso metodologico, promoviéndose la elaboracion
de guias didacticas, construccion de material con-
creto y aplicaciones especificas a nivel ailico.
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